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Humboldt i Sverige?

ATT VAXLA MELLAN olika nitverk och dominer ger ofta nya insikter. Efter act verkat
i en rad linder 4r min knappast banbrytande slutsats att akademiske arbete i stort
sett ser likadant ut var in man sig befinner: forskare liser och skriver, oftast mer eller
mindre ensamma, dven om det med tiden nog blivit vanligare att man skriver artiklar
tillsammans, inte sillan med flera medforfattare.

Likvil 4r de institutionella skillnaderna mellan linder betydande, dven om nog
akademin uppfattas som trogrorlig inom varje enskilt land. Jag tinker inte frimst
pa forskningens troghet (Kuhn 1962), utan snarare pa undervisningsorganiseringens
konservatism. Jag menar att den svenska akademins undervisningskulcur ar trogrorlig
pa ett delvis skadligt sitt om man dven framgent vill positionera svensk akademi i den
vetenskapliga framkanten. Jag uppehéller mig hir enbart vid sociologin, men inget av
vad jag kidnner till och skriver om tycks vara begrinsat till just denna disciplin.

Min grundtes dr att i Sverige organiseras den sociologiska utbildningen s3 att forsk-
ning och undervisning pé ett ytterst framgangsrikt sitt halls isir. Det 4r nidrmast
paradoxalt att detta har skett och fortfarande sker, inte minst i ljuset av act det dis-
kuteras hur vi kan forena de i lag och forordningar fastslagna grunduppgifterna for
universitet och hdgskolor: fri forskning och undervisning. Jag menar att den nuvarande
organiseringen av universitetssystemet, vilken ir ett delvis oavsiktligt samspel av olika
organisatoriska beslut och kulturer, gér att studenter inskrivna i den hogre utbild-
ningen ¢j ges optimala forutsittningar att erhilla en hogkvalitativ utbildning. Sociologi
dr en mycket starkt forskningsrelaterad disciplin och dirfér finns en stor potential att
oka integrationen av forskning och utbildning inom just denna.

Skulle det inte vara bade rimligt och majligt att organisera den hdgre utbildningen
och forskningen i den anda Wilhelm von Humboldt verkade, och frigora forskare
fran rent undervisningsharvande och samtidigt erbjuder studenter kreativ potential
att sjilva vara medkonstrukedrer av sin frametida kunskapsbas? Humbold férfikeade,
utifrin en liberal och upplysningsorienterad position, universtiteten som bilddningsin-
stutioner. Den hogre utbildningen ska enligt honom kinnetecknas av en nira koppling
till forskningen, och man talar i Tyskland om forskningsuniversitet, vilka ytterst syftar
till bildning snarare dn utbildning till specifika yrken.

I denna text for jag fram en tanke om hur forskning och undervisning kan forenas.
Mina egna forsok att uppnd detta i Sverige har dock nira nog helt misslyckats. Jag
forsokte nir jag var verksam i Stockholm och sedan i Uppsala att genomfora forind-
ringar som skulle innebira mer valfrihet for studenter och undervisande personal.
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Forklaringen till misslyckandet ligger pa flera plan. Sociologiske sett dr det rimligast
act fokusera pd strukturella forklaringar, men dven kulturella forklaringar spelar in.
Individuella forklaringar spelar dock i detta fall en ringa roll, dven om just mina
egna tillkortakommanden inte uteslutande ska forklaras av strukeur, kultur eller andra
individer.

Att inte forena forskning och undervisning

Men vad innebir det egentligen att forena forskning och undervisning? Ar det inte
vad vi alla hela tiden gor nir vi undervisar? Vi har ju alla forskat, dtminstone nir vi
skrev vara avhandlingar, och dirtill 4r en stor del av oss som arbetar med undervisning
aktiva forskare som publicerar artiklar och bocker. Ar inte en grundkurs i sociologi per
definition forskningsanknuten nir den ges av en forskare? Ricker det inte med att vi
ger nagra exempel fran vér egen forskning eller den forskning som andra bedriver? I
vart fall ir det vl forskningsanknuten undervisning nir vi integrerar nigra av de egna
texterna som tilligg dill kursliscan?

Det finns sa klart grader av forskningsanknytning i undervisningen. I Humboldts
anda bor forskningen vara fritt bestimd av forskaren (ldraren), och studenterna ska
vara fria att vilja och komponera sin utbildning. Det humboldsktinspirerade tyska
akademisystemet priglade den svenska akademin fram till 1940-talets bérjan, men
man inte sdga att mycket av den mer konkreta friheten som professor och studen-
ter tinktes ha finns kvar. Nir Segerstedt formellt bérjade att undervisa i sociologi i
Uppsala — redan tidigare gavs seminarier i sociologi, men di var forstds Segerstedt
filosof — var frihetsgraden stor, di varken en tydlig forebild eller konkreta pibud om
vad som skulle vara sociologi forelag.

I Humboldts hemland Tyskland samt i Schweiz och Osterrike ir forskning och
undervisning i manga fall fortsatt nira forbundna. Aven om det finns fordelar med
lirostolsystemet i dessa linder, har det ocksd tydliga problem och brister. Det saknas
en institutionsstruktur och varje lirostol 4r i princip fri att bestimma vad och hur man
undervisar sd linge man som professor “gor” sina ldrosalstimmar, vilka med svenska
mdtt mict ir relativt manga for en professor. Med alltifrén en enstaka lirostol vid ett
lirosite till det dryga tjoget lirostolar inom den sociologiska fakulteten i Bielefeld far
forstas studenterna en stor frihet att sjilva vilja vilka teman de vill studera. Samridigt
leder detta till en splittrad bild. Koordinering mellan de i allt visentligt autonoma
lirostolarna blir svar och undervisningens progression kan himmas. Den begrinsade
variationen inom metod och teori dr onekligen svagheter, och till svagheterna hér
ocksd den ofta bristande organiseringen av forskarutbildningen. Man kan inte direkt
hivda att systemet i Tyskland 4r bittre som helhet 4n det som finns i andra linder.
Men som student kan man likvil i hég grad forma sin utbildning och kurserna, vilket
mojliggoér en djup kunskap.

Det svenska systemet erbjuder ett paket av kurser med en tanke om progression for
studenten genom tre till fyra nivier av sociologi. Detta system tenderar att uppvisa en
hég grad av troghet. Kurser blir med tiden till institutioner; nidr de existerar indras de
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sillan, och om s endast pa marginalen. Dessa kollektivt beslutade kurser och kurslistor
tycks konserveras, medan lirare kommer och gér. Beslutsordningen och kursernas
inbérdes samband gor dndringar svéra, och vi 4r mdnga som infor en terminsstart
blivit kontaktade av en studierektor och fatt 6verta en kurs med anvisningar, kursplan,
lokaler bokade etcetera.

I Sverige tycks dessutom tanken om en generell sociologiutbildning vara allmint
radande. Det foreligger mig veterligen heller inga storre skillnader mellan ldrositena i
Sverige vad betriffar sociologiundervisningen. Om man ska se det som en styrka eller
en svaghet limnar jag utanfor den vidare diskussionen, men det ar likvil ett tecken pa
en stor trogrorlighet i systemet.

Bolognaprocessen har inte minskat problemet med en trogrorlig struktur, men
jag ser inte heller att den processen primirt har att géra med beslutet att genomféra
specifika anpassningar till denna process, vilket ocksé skedde i olika grad och take i
Sverige. Vad som ir viktigare nir vi ska forklara de svenska kursernas trogrorlighet, ill
formen men kanske 4n mer till innehallet, 4r den vildigt tydliga incitamentsstruktur
och kultur som gor att sdrskilt undervisningen till stor del bedrivs av inhyrd personal,
lektorer och doktorander, vilket skiljer sig fran situationen i Mellaneuropa.

Den svenska akademin dr ocks uppbyggd kring att man som framgangsrik forskare
kan klara sig fran undervisning vildigt linge. Man kan borja som postdoc, bli bitridande
lekrtor, sedan kanske lekreor eller till och med professor utan att ha haft sirskilt mycket un-
dervisning. I stortsett dr endast lektorstjansterna undervisningstunga vid en internationell
jamforelse. P4 lektorer utan forskning, inhyrd personal samt i viss man doktorander lastas
en stor del av undervisningen — inom dessa kategorier finns ocksa den personal som
generellt har minst forskningserfarenhet. Till skillnad frin situationen i manga andra
linder minskas i Sverige professorers undervisning samtidigt som deras I6nekostnad okar.
I ett system dir dven handledningstid och midnga administrativa uppdrag avriknas mot
undervisningsskyldigheten krymper den faktiska undervisningstiden snabbt ihop, inte
minst for de mest framgangsrika forskarna. Det finns dven forskningsinstitut dir forskare
kan tillbringa ménga ar med knappt nigon undervisning alls. Som gridde pa moset finns
méjligheten att kdpa sig fri genom att erhalla externa forskningsbidrag, som naturligt ges
till dem som 4r goda forskare. Men konsekvensen ér att den s kallade Matteuseffekten
blir vildigt tydlig inom den svenska akademin. Enligt Matteus (13:12) berdtear Jesus att
den som har fatt givan att "kinna himmelrikets hemligheter (...) han skall fa, och det i
overfldd, men den som inte har, frin honom skall tas ocksi det han har”. Forskningens
resurser tillkommer alltsd ett fital, medan merparten inget har. I stark korrelation med
dessa strukturer finns en kultur om undervisningen somman f6rsoker undvika i den
utstrickning det dr méjligt.

Denna organisatoriska struktur leder sammanfattningsvis till act de som undervisar
mest tenderar att forska minst och omvint. Nir man dartill beaktar kursstrukturen
finner man att “forskning” och “undervisning” eventuellt kommer varandra nira i
handledningen av framfor allt doktorander och i viss man i forskarutbildningskurser,
dven om denna nivé till stor del utgdrs av generiska kurser.

Négot tillspetsat kan man siga att svenska studenter huvudsakligen criffar mest
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juniora forskare som undervisar pa kurser som i vissa fall utvecklats av personer som
redan gatt i pension. Jag menar att detta inte leder studenterna till en riktigt kon-
kurrenskraftig examen, inte gor att de kommer i kontakt med forskningen och att
undervisningen inte utgér en mojlighet for forskare att utveckla sin forskning. Detta
faktum kan inte ses som annat dn ett svaghetstecken for ett imne med en tydlig forsk-
ningsprofil och for en nation som satsar mycket pa forskning och hogre utbildning.

Att forena undervisning och forskning

Jag ska efter denna skissering av forskning och undervisning med tonvikt pa dmnet
sociologi forsoka visa vad som skulle mojliggora att undervisning och forskning for-
enades inom den svenska sociologin. Om detta uppniddes, skulle det ocksd uppsti en
starkare profileringsméjlighet och forskningsanknytning inom grundutbildningen.

Utan att fastna i detaljdiskussioner om praktisk genomférbarhet av dessa tankar vill
jag ta upp vad forskningsanknytning egentligen avser: att forskare ska kunna undervisa
om i princip vad de vill. Reell forskningsanknuten undervisning innebir att forskaren
ges mojlighet att bedriva undervisning som med tydligt fokus behandlar den egna
pagaende eller avslutade forskningen. Denna variant har enligt min erfarenhet sillan
eller ens nigonsin skddats vid svenska sociologiinstitutioner. I vissa fall finns nu en
tematisk Gverlappning mellan lirare och teman, dir metodliraren nyttjat eller nyttjar
samma eller liknande metoder som de som behandlas i undervisningen eller dir den
som forskar om nagon aspekt om vilfirdsstaten ocksa undervisar i en kurs om vilfird.
Men sillan 4r den egna forskningen direke i fokus.

I den enklaste varianten bedrivs forskningsanknuten undervisning i relation till det
egna forskningsresultatet, som typiske dr en del av den existerande forskningsfronten.
Men man kan g& mycket lingre om man 6nskar férena forskning och undervisning.
Forskare bor kunna anvinda en kurs for att utveckla forskningen, till exempel genom
act kursens fokus ligger pa att utreda aspekter, att identifiera problem, att analysera
och identifiera existerande kunskap genom litteraturstudier och forstudier tillsammans
med studenterna, vilka kan delta mer eller mindre aktivt i den pagaende forskningen.
Det sistndimnda kan tyckas vil vagt, men for erfarna forskare dr den initiala obestim-
barheten och osikerheten kring forskningsprojektet nigot som kan anvindas for att
lata studenterna vara med i en reell forskningsprocess och inte bara undervisa dem
om publicerade forskningsresultat. Detta férutsitter att de mest erfarna forskarna tar
ansvar for undervisningen.

Den andra sidan av myntet ir att studenter far storre méjlighet att vilja lirositen,
dmnen och kursen som motsvarar vad de énskar sig. Studenter har idealt sett ett val
mellan flera olika parallella forskningsanknutna kurser. Den hir skisserade liberala
principen vad giller hogre utbildning giller bide forskare och studenter. I detta ligger
en mojlighet till 6kat engagemang, hogre niva och i slutindan en utbildning som ger
studenterna mer djup och spets. Nackdelen 4r att man skulle behdva gora visst avkall
pa kunskapsbredd. Sjilvfallet kan man vilja att ha ndgra gemensamma kurser som ger
alla studenter en bas, till exempel grundliggande metod- och teorikurser.

158



PATRIK ASPERS

Strukturella férindringar f6r integration av forskning och under-
visning

Aven om det jag foreslagit kan lita bade spinnande och attraktivt i mingas 6ron —
vem vill inte undervisa om det man forskar om — maste det bira sig ekonomiske,
fungera pedagogiskt och vara administrative méjligt. Systemet méste sjilvfallet vara
flexibelt, sa att en forskare som erhallit forskningsmedel och anstillt en doktorand
eller en postdoc snabbt ska kunna ge en kurs som dels kan fylla syftet act fora projekeet
framat, dels kan ge projektets deltagare — inklusive doktorander och postdocs —
mojligheter att undervisa. Kurser kan ges en enstaka termin eller ett fital terminer
och ska inte permanentas.

Varje person som varit i nirheten en studierektors termins-, personal-, och timrik-
ningsverktyg kidnner till de praktiska problem som litt hopar sig nidr man forssker
forindra dven en sak som ter sig relativt marginell. Kurser ges for olika institutioner,
studenter fran olika program gar pa samma kurser, vilka inte sillan ar fixerade tidsmis-
sigt for ace cillfredsstilla olika intressen. Svarigheten att genomféra férindringar visar
sig just i detta den sociologiska trogrorlighetens epicentrum.

Just denna trogrorlighet méste dvervinnas, vilket kriver mod, uthallighet och en hel
del arbete. Detta forslag kriver act den hittillsvarande tanken om en fast kursstrukeur
ges upp. Det ir forstas ett stort projekt, men den tilltagande gymnasifieringen av den
hégre utbildningen har vil 4nda natt vigs dnde?

Forslaget innebér rent administrativt att man ger ett begrinsat antal kurser i teori
och metod for att sikerstilla en viss grundkompetens, men i Svrigt endast kurser som
ar direkt kopplade till forskning. Forskningskurser ger forskaren frihet att erbjuda
kurser med ett visst antal timmar under en viss tid i stort sett som man onskar. Fér
studenterna dppnas i och med detta en méjlighet att vilja kurser utifrin de forsknings-
profiler som lirositet och enskilda forskare och forskargrupper erbjuder. En mycket
tydligare profilering kan didrmed ske i fraiga om bade institutioner och enskilda forskare
och studenter. Sjilvfallet finns risker med applddtdvlingar och missriktad konkurrens
mellan forskare nir studenter viljer olika alternativ. En viss konkurrens skadar nog
inte, men mycket kan koordineras. Undervisningen kan dven delas upp enligt nuva-
rande principer med endast en kurs, dock helt forskningsinriktad, s att rivalitet lirare
emellan helt undviks. Vid en sddan losning skapas inte heller ndgra ekonomiska risker
eller hogre kostnader 4n i dagens system.

Det ir inte heller orimligt att 6ka undervisningsbérdan for professorer, eftersom
undervisningen i mycket hogre grad kan integreras med den egna forskningen. Det dr
exempelvis mojligt att halla explorativa kurser, dir man sitter upp en del licteratur man
sjdlv vill lisa men som man innu inte har bearbetat. Mindre empiriska undersokningar
for att utreda olika mojligheter kan utféras av studenter och examina kan handla om
att skriva korta sammanstillningar av relevanta forskningsartiklar. Méjligheterna ar
stora for olika forskares intressen och behov, vilka kan tas till vara i god samklang med
olika pedagogiska uppligg och intressevickande aktiviteter som utmanar studenterna.

Fast anstilld akademisk personal ges enligt forslaget méjlighet att bedriva
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forskningsundervisning. Dirtill skulle en av det svenska systemets sirdrag kunna
modifieras, nimligen friképande fran undervisning. I vissa linder far man ingen eller
endast marginell undervisningsreduktion om man erhaller forskningsmedel, vilket
forvisso dr nirmast paradoxalt; motiveringen ir att medlen ska anvindas for att anstilla
juniora forskare. I Sverige skulle dock det omvinda forhallandet behova utvecklas:
att forskningsmedel ocksé forpliktigar till undervisning. En variant vore att medel
frin externa forskningsrad och finansieringskillor visserligen skulle medféra under-
visningsreduktion, men med motkravet att 20-25 procent av den tid som friképs
genom externa medel ska anvindas till undervisning pd grundnivan i form av kurser
som direkt knyter an till de finansierade forskarnas projekt. Dirigenom skulle man
sikerstilla en direkt koppling mellan forskning och undervisning, dven for den icke
fast anstillda personalen, och man skulle 6ka andelen forskningskompetenta lirare i
undervisningen. En konsekvens skulle vara att det kunde bli svarare act hinga kvar i
akademin som extern lirare som inte forskar, vilket dock inte kan ses som negativt. For
studenterna blir det bara fler kurser att vilja mellan och f6r en studierektor ytterligare
resurser, och det ir forstas inget problem att kunna erbjuda studenter parallella kurser.

Slutsats

Det finns mycket att lira av andra linders akademiska system, men man bor inte
okritiskt importera dem rake av. Det dr dock inte svért ate stilla upp en hypotes:
en losning som innebir att man vinder sig bort frin en centraliserad och gir mot
en mer decentraliserad modell ligger forvisso i linje med hur vetenskaplig kunskap
genereras och etableras, men den kommer att méta organisatoriske, kulturellt och dven
explicit intressestyrt motstdnd. Sociologi, till skillnad mot de flesta discipliner, saknar
en domin och det ger varje forskare en nira nog odndlig frihet att vilja vad som bér
beforskas. Denna frihetsgrad limpar sig synnerligen vil for att erbjuda studenter ta del
av den stora och vidomfattande kunskap som vi sociologer producerar. Den svenska
sociologin foddes inte som ett led i en bildningstradition, snarare som en forlingd arm
av staten definierade sociala ambitioner, men har onekligen blivit mer varierad och er-
bjuder idag ett smorgisbord av olika inrikeningar och teman som kan géras tillginglig.
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